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1. Forord til sprog- og literacystrategien

Motivationen for at skabe en kommunal strategi for sprog og literacy er at formulere en
retning for det paedagogisk sprogmiljg, som er teoretisk opdateret med fokus pa

« Kommunikativt grundsyn

« Fokus pa leeringsmiljoet

 Sprog og skriftsprog leeres i meningsfulde sammenhange
« Sprog og skriftsprog leeres i en samtidighed

« Bredt sprogsyn, der inkluderer multimodale medier

Strategien er en erstatning af Handleplan for laesning fra 2011.

Sprog- og skriftsprogstilegnelsen forstas i et literacyperspektiv. Det er et fundament i
literacyforstaelsen, at barn laerer sig sprog og skriftsprog, fordi de har brug for og lyst til
at kommunikere. Literacyperspektivet indebarer, at sprog, laesning og skrivning forstas
som kompetencer, der understgtter hinanden og udvikles for barnet i en samtidighed.
Samtidigheden betyder, at skriftsprogstilegnelsen ligesom sprogtilegnelsen begynder
ved barnets fadsel, hvor der engang var en tradition for, at sprog kom for laesning og
skrivning. Literacybegrebet er i sin opfattelse af sprog og skriftsprog bredt og indebarer
alle aktiviteter med sprog og skriftsprog, siledes ogsa de digitale medier, der indgar i
skriftsprogstilegnelsen.

2. Visionen med strategien

Alle bgrn i Skanderborg Kommune skal indga i beeredygtige sproglige faellesskaber i dag-
tilbud (dagpleje, vuggestuer og barnehaver) og skoler/SFO, som gor det muligt for dem
at udvikle deres sproglige, skriftsproglige og kommunikative kompetencer. Kompeten-
cerne understotter bornenes muligheder for aktivt at anvende sprog og skriftsprog i per-
sonlig udvikling, uddannelse og aktiv deltagelse i samfundslivet. Dagtilbuds’ og skolers
virke skal gennem den paedagogiske indsats sikre, at ligeveerdighed er et baerende prin-
cip. Derfor skal den padagogiske tilgang mindske betydningen af den negative sociale
arv mest muligt.

Vi ved, at kompetencer i sprog og skriftsprog er afgagrende forudsatninger og redskaber
for hele barnets leering, og vi ved, at det er betydningsfuldt for bern, at de befinder sig i
paedagogiske miljger fyldt med anvendeligt sprog fra barnets start pa livet.

Det er strategiens vision at styrke samskabelsen af alle kraefter, der gavner bern og unges
tilegnelse af sprog og skriftsprog. Strategien skal sta pa skuldrene af de allerede ved-
tagne kommunale strategier og politikker samt tage udgangspunkt i den eksisterende



gode praksis for at skabe bedst mulig genklang og blive nyttig. Strategien skal forstas
ind i definitionen af hogjkvalitetspaedagogik® , hvor det paedagogiske miljo motiverer og
understatter bern til at blive nysgerrige og eksperimenterende. Vi ved, at det sarligt er
kvaliteten af interaktionen (relationer, samtaler og dialoger) mellem barn og voksen og
mellem bern, der har vaerdi for barnets laeringsmuligheders.

Der er igangverende projekter i kommunen, der understotter borns sprog- og skrifts-
progtilegnelse f.eks. At laere at leere”, "Den styrkede pedagogiske laereplan™ og "Synlig
leering”. Denne strategi skal opfattes som en understattelse af disse projekter. Strategi
for sprog og literacy indgéar i grundlaget for den lokale leereplan.

3. Strategiens formal og hensigt

Formaélet med strategien er at afstikke retning og kvalitet for en malrettet og sammen-
hangende indsats i sundhedstjenesten, dagtilbud og skoler for at skabe de bedst mulige
betingelser for bgrn og unges udvikling af sprog og skriftsprog. Strategien skal saledes
ses som en del af kommunens samlede bestrabelser for at skabe trivsel og optimale lae-
ringsbetingelser for alle bern og unges.

Hensigten med strategien er, at den skal danne ramme for, hvordan sundhedstjenesten,
dagplejen, vuggestuer, barnehaver, og folkeskoler med SFO og klubber kan arbejde med
sprog- og skriftsprogstilegnelse, sa bestrabelserne opleves sammenhangende af bern,
foraeldre og personale. Strategien angiver fokus for centrale initiativer i Born & Unge og
decentrale initiativer i dagtilbud og skoler. Dagtilbud og skoler formulerer deres pada-
gogiske initiativer.




4, Det sprogteoretiske og pedagogiske
grundlag for strategien

Det er en grundsten, at literacy er en situationsbestemt, social og kulturel kompetence.
Literacykompetencen udvikles i feellesskabet, hvor barnet er deltagende og opdagende,
mens de voksne - ved at gribe nuet- folger og udvider barnets interesse.
Nogleord for bade smé- og skolebarnet er:

« kommunikation

. leg

e engagement

 opdagelse

« gleede

« inddragelse

» motivation

« videbeger

 nysgerrighed

Perspektivet indebzrer siledes et fokus pd kommunikationsmiljoet, der er praeget af
ovenstdende nogleord i bade dagtilbuddenes og skolens miljo og laering. I Skanderborg
Kommune har dagtilbuddene en mangeéarig praksis i forhold til at inddrage og bruge
skriftsprog i bernenes hverdag, hvor sprog og skriftsprog er en naturlig del af hele bar-
nets leering, uden at der undervises i skriftsprog. Det er afggrende, at skriftsproget bliver
brugt og synliggjort for barnet. Dets nysgerrighed for bade det talte og skrevne sprog
(emergent literacy®) vaekkes og foregar pa dets preemisser. Derved adskiller barnets til-
egnelse af sprog og skriftsprog i dagtilbud sig fra den mere malrettede og styrede leering,
som elever ogsa oplever i skolen, hvor kommunikation, leg, engagement, glaede, inddra-
gelse og nysgerrighed fortsat er hjornesten. I skolen indebzarer perspektivet for skolebe-
gyndere, at der er en stor nysgerrighed pa de kompetencer og sproglige kulturer, bernene
har med sig, og at den opdagende skrivning og laesning veegtes.

Inklusionens vision om deltagelse som det beerende for laering og sprogtilegnelsens fun-
dament om, at individuel leering skal spejles i sprogmiljoet, understatter literacyteoriens
fokus pa kommunikationsmiljeet. Blikket rettes pa de professionelles relationer i forhold
til barnene og pa at skabe udviklingsmiljger i stadig forandring efter de behov, som feel-
lesskabet og individerne i fallesskaberne fordrer.




5. Strategiens opbygning

Efter ovenstdende preesentation af vision, formal, hensigt og det teoretiske grundlag
beskrives omraderne foraeldresamarbejde, sprog- og literacymiljoer, born med et andet
modersmal end dansk og IT-understottelse. Derefter beskrives sundhedstjenesten, to-
sprogsomradet, bern i skriftsproglige vanskeligheder og siden specifikt dagtilbudsomra-
det, skoleomradet og overgangen til ungdomsuddannelse.

6. Sprog- og literacy-miljger

6.1. Det kommunale stasted

Miljoet tillegges en afgerende betydning. Miljoet skal danne grundlaget for de kompe-
tencer, som bgrnene skal understottes i at udvikle.

Born laerer sprog og skriftsprog, fordi de har brug for det, og bern laerer sprog sammen
med betydningsfulde voksne i meningsfulde sammenhange.

Vi ved fra international forskning, at den mest afgerende enkeltfaktor i forhold til bar-
nets udvikling er barnets relationer til de voksne, der er karakteriseret af organisato-
riske rammer og et laeringsmiljo, der muligger, at bornene oplever naerhed, trivsel,
leering, udvikling og anerkendende relationer’. En af de primare méader, som barnet
opnar social og leeringsmaessig succes pa, er gennem leg, hvor barnet afprever sociale
roller og regler®.

Forskningen peger p4, at tidlig udvikling af sprog har afggrende betydning for social
udvikling og laeringsmuligheder. Gode sproglige kompetencer gger muligheden for kom-
munikation som en vigtig del af det sociale liv. Barnene bliver sa kompetente, at de kan
vaelge kommunikationsform efter formal, saledes at indhold og sprogbrug er afstemt i
forhold til den konkrete situation.

Et seerligt fokus pa sprogets betydning for den faglige udvikling er f.eks., at bern under
3 ar med et stort ordforrad ligger over middel i leesning i 6. klasse®. Der er beleaeg for, at
bogstavkendskab, lydlig opmarksomhed og skriftsprogskompetencer forudsiger senere
feerdigheder inden for savel afkodning, laeseforstaelse som stavning i skolen®°.

Med voksne reflekterer barn over sproget for at opna en hgj grad af sproglig opmeerk-
somhed som grundlag for udviklingen af et varieret og funktionelt sprog.

Barnets sproglige kompetencer er den samlede afgerende forudsatning for gode lee-
sekompetencer og laeringsmuligheder®. Udvikling af sprogforstaelse, ordforrad og op-



marksomhed pé sprogets lydside er sarligt vigtige faktorer i forhold til leese- og skrive-
tilegnelsen'2.

I det fortsatte arbejde med sprog og skriftsprog i dagtilbud og siden i skolen laerer barnet
sig at mestre hverdagssproget. Efterhdnden i tiden fra 0-6 arig til skoleelev laerer barnet
sig at kunne forsta og anvende forskellige fags sprog og teksttyper i leeringsmiljoer, hvor
den sproglige udvikling sker i feellesskaber, der bygger pa at skabe mening, interesse og
laering.

6.2.1. Sprog- og literacy-miljget i dagtilbud

Det er af afgarende betydning for berns trivsel og for barns generelle leeringsmuligheder,
at de udvikler et varieret og funktionelt sprog, der giver dem mulighed for at kommuni-
kere pa mange mader — med mimik, bevagelse, ord, skrift og billeder.

Dagtilbuddene etablerer et rigt kommunikationsmiljg, hvor bern og voksne taler, laeser
og skriver.

I et miljo fyldt med sprog og skriftsprog, der bliver brugt af bern og voksne, bliver bern
fortrolige med sprogets og skriftsprogets muligheder.

Born oplever her, at det nytter at kommunikere med tale og skrift. Voksne, der viser, at
de bruger sprog og skriftsproget, er gode modeller for bgrnene.

Sprogmiljoet er karakteriseret ved neerverende voksne, der sztter samtaler i gang om
hverdagens liv og aktiviteter samt om sarlige temaer, der lever op til lereplanstemaerne
og folger bornenes interesser.

Miljoet motiverer barnenes nysgerrighed og lyst til sprog i aktiviteter.

De voksne italesetter bernenes egne og falles aktiviteter med stottende samtaler, der
inviterer til refleksion's og udfordrer bernene i deres zone for nermeste udvikling.

Det er en selvfolge, at alle born deltager i mange former for leesning og skrivning — tradi-
tionel oplaesning, dialogisk leesning, leesning af instruktioner, skilte, skrivning af huske-
sedler, navn pa tegninger etc. Barnenes egen laesning og skrivning anerkendes. I sprog-
miljget har bgrnene let adgang til bager og skrive- /tegneredskaber. Dagtilbuddene har
et samarbejde med bibliotekerne, hvor barnene kommer pa besog, og/eller dagtilbuddet
har bager/bogposer fra biblioteket. Barnene kommer pa besog for at lane boger, se film,
meade kreative tilbud eller udstiller egne vaerker.

I dagtilbuddene er skriftsproget synligt, og det er tydeligt for bernene, at bade born og
voksne bruger skriftsproget, taler om og reflekterer over det.

Der gives liv til emergent literacy- begrebet (opdagende skriftsprog), der indebaerer, at
barnet opdager det skrevne sprog, og at det dukker op for barnet, fordi de voksne bruger
det.

Herved opnar begrnene bade skriftsprogkompetencer og far bogstavkendskab.



6.2.2 Derfor har vores praksis i dagtilbud 0-5 ar fokus pa

Sprogets to sider, den formelle og den funktionelle (figur 1), udvikles bedst i en samtidig-
hed. Det medfarer, at sprog udvikles, mens det bruges. Det flytter blikket veek fra treening
mod sprogbrug.

Sprogstruktur Sprogfunktioner

Funktionelle sprog

Formelle sprog

* Ordforrad Sprog- * Medskabelse af leg

* Stgrrelse .y g * Sociale relationer

¢ Variation UdVlkllng * Fglelser (udtryk for)
¢ Seetningslengde * Taenkning og refleksion
* Ordbgjning ¢ Organisering og

¢ Bogstaver og tal planlaegning
* Fantasi og mentalisering

* Abstrakt teenkning

Miljoet og samveret i dagtilbud er rammer, hvor bernene har let adgang til sprog, og
som inviterer til sprogligt samver bade med bern og voksne. Feedback er en del af det
sproglige miljo.

Dagtilbuddets bern meder voksne, der statter bgrnene i at kommunikere med det ta-
lesprog, de har, og at de pa deres praeemisser bruger den skrift og den laesning, de magter.
De voksne skaber rammer for, at bern kan udvikle deres samvar, kommunikation og
sprog gennem mange forskellige sproghandlinger i hverdagssituationer, laesning, skriv-
ning og dagtilbuddets temaer.

Alle begrn indgar i dialoger, hvor de far styrket lysten til at udvikle deres sprog.

Bornene oplever, at sprog og skriftsprog indgar naturligt i de daglige rutiner og aktivi-
teter. Barnene kan spejle sig i de voksne, som er tydelige sprogmodeller. I dette ordrige,
sproglige leeringsmiljo er der et sarligt blik for kompetencerne omkring lydlig opmaerk-
somhed, bogstavkendskab og skriftsprogskompetencer.

Den styrkede paedagogisk lererplan pointerer, at legen er grundlaeggende for borns so-
ciale og personlige laering og udvikling'. Det er endvidere dokumenteret, at det er i
legen, at born bruger mest sprog®. Struktureret treening af bogstaver og tal kan derimod
underminere borns laering?®.

Born leerer ved at udforske med krop og sanser, ved at undre sig og stille sporgsmal,
ved at blive modt af spergsmadl og udfordringer, samt ved at eksperimentere med fx
materialer og gore opdagelser. Born laerer gennem kommunikation, udveksling og so-
ciale interaktioner”.

De voksne er rige sproggivere, der

« folger barnets initiativ

o udvider emner, man er sammen om

« tilpasser deres sprog til de bern, de er ssmmen med
 traeder ind i, deltager i og treekker sig ud af bernenes aktivitet
 gor turtagning let i sociale rutiner

 holder samtalen i gang med kommentarer og spergsmal

« stotter interaktion i bernegrupper®



De enkelte barns specifikke behov indlejres i faellesskabet og bruges dermed til at opti-
mere det sproglige samver bade i forhold til de enkelte barn og fellesskabet.

6.2.3. Individuelle iagttagelser og sprogvurdering

I det daglige samveer, i temaarbejdet og i leesningen med bornene er de voksne opmaerk-
somme pa begrnenes kommunikation: samspil, turtagning, ordforrad, sprogforstaelse,
saetningsopbygning og lydlig opmarksomhed.

Er der undring omkring et barns udvikling, udferer paedagogen i samarbejde med for-
e&ldrene en sprogvurdering. Det er et lovmaessigt krav for 3 arige, "hvis der er sproglige,
adferdsmeessige eller andre forhold, der giver formodning om, at barnet kan have behov
for sprogstimulering”™. 4-5 arige kan sprogvurderes.

Sprogvurderingen bruges til at kvalificere den viden, der allerede eksisterer om barnet,
og evt. planleegge, hvordan opmerksomheden skal blive en del af den eksisterende prak-
sis.

Alle elever i 0.klasse sprogvurderes.

6.3.1. Sprog- og literacy-miljget i skolen

6.3.

Sprog- og literacykompetencer udvikles i alle fag.

Skolen indretter leeringsmiljoet, sa det inviterer til alsidig brug af kommunikationsma-
der — tekst, billede, lyd, film etc.

Leereprocesser er synlige i skolemiljoet, og skriftsprogets inddragelse i processerne gor
skriftsprogstilegnelse tydeligt for feellesskabet og for den enkelte elev. Den enkelte elev
er optaget af egen skriftsprogudvikling og er bevidst om egne mal og strategier til at na
malet. I feellesskabet foretager eleverne selvstendigt valg af kommunikationsform, sa
leereprocesserne far verdi for eleven og for faellesskabet.

Relationen mellem elev og leerer og eleverne imellem er praget af gensidig feedback pa
laereprocesserne i forhold til tilegnelse af sprog og skriftsprog.

2. Derfor har vores praksis pa skoleomradet fokus pa

I overgangen mellem bernehave og skole prioriteres det, at skole og bernehave samar-
bejder om, at bornenes literacykompetencer kommer i spil i skolestarten.

Det er i fokus, at alle elever opnér sa varierede og differentierede kommunikationsmader
og —strategier, at de bedst muligt indgér i kommunikative faellesskaber — bade analoge
og digitale.

Gennem autentiske leeringssituationer understattes elevernes oplevelse af nytteveerdien
og gleeden ved literacykompetencer i kommunikation.

Eleverne behersker sproget og kulturteknikkerne laesning og skrivning pa et niveau, der
gor dem i stand til gennem hele skoleforlobet og senere i livet at anvende sprog og skrifts-
proget funktionelt i deres laereprocesser og generelle kommunikation.

Det betyder, at eleverne bliver i stand til at forsta, anvende og reflektere over sprog,
skrevne tekster og multimodal kommunikation for derigennem at kunne udvikle deres
viden samt personlige og kulturelle identitet.

Den enkelte skole lader indholdet af strategien for sprog og literacy vare en del af grund-
laget for alle fagenes laeseplan og fagformal=°.
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6.3.

3. Individuelle iagttagelser og lese-stavevurdering

I det daglige sproglige samvaer med eleverne er lerere og peedagoger opmarksomme pa
elevernes kommunikation: kommunikationsstrategier, kropssprog, sprogbrug, ordfor-
rad, sprogforstaelse, laesning (afkodning og laeseforstéelse), skrivning og stavning.

Der er lovgrundlag for at gennemfore en sprogvurdering i begyndelse af o. klasse, og
gennem skoleforlgbet skal eleverne gennemfgre de nationale lesetest pa 2., 4., 6., og 8.
argang.

Derudover vurderes den enkelte elevs laese-staveudvikling fortlabende. Se ”Standard for
elever i skriftsprogsvanskeligheder”2.

7. Foreldresamarbejde

7.1. Det kommunale stasted

Det er foraeldrene, der skaber den tidlige og afgerende kontakt. Kontakten er grundlaget
for barnets lyst til at kommunikere og dermed udvikle sit sprog. I samveret i familien
praesenteres barnet for sprog. Forzldre bidrager til deres barns sproglige og skriftsprog-
lige udvikling ved at veere narvarende i deres samspil med deres born. Foraldrene ska-
ber et meningsfyldt feellesskab med deres barn.

Det er en helt sarlig rolle, foraeldrene har i kraft af deres tette relation til barnet. Det gor
foraeldrene til de vigtigste i barnets udvikling — ikke mindst den sproglige.

Nar sproget anvendes i faellesskabet, bliver det indholdsrigt og en del af barnets eje. Det
er foreldrenes egen brug af skriftsprog og brug af skriftsprog sammen med barnet, der
vaekker nysgerrigheden pa skriftsprogets muligheder og skaber barnets interesse for at
laese og skrive.

Forzldrenes interesse og anerkendelse af det, der foregar i skole og dagtilbud har af-
gorende betydning for barnets motivation for laering. Nar dagtilbud/skole og foraeldre
er sammen om at skabe de bedste leeringsmiljoer for bernene, gives bernene de bed-
ste sproglige betingelser. F.eks. har det afgarende betydning for bernenes sproglige og
skriftsproglige udvikling, at foraeldrene leeser for og sammen med deres barn og lytter til
deres born leesning?2.
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7.2. Derfor har praksis i 0-6 ars omradet fokus pa

7.2.1. Information
Forzldrene er i dialog med sundhedstjenesten om barnets tidlige sprogtilegnelse.

Ved start i vuggestue eller dagpleje informerer foraeldrene om barnets kommunikation,
sa dagtilbuddet far viden om, hvordan barnet har udviklet sit sprog sammen med fami-
lien. Lobende informerer dagtilbuddet og foraeldrene hinanden om barnets kommunika-
tion i dagtilbud og hjem.

7.2.2. Inddragelse

Informationerne danner grundlag for, at dagtilbud og foraldre kan danne et sikkert bil-
lede af barnets kommunikation som grundlag for sammen at kunne understotte barnets
sprogtilegnelse bedst muligt.

Nar dagtilbuddet har en serlig opmarksomhed pa barnets sprog, inddrages foraeldrene
gennem dialog. Sammen med forzldrene besluttes, om der er grund til at have et sarligt
fokus pa barnets sproglige udvikling. Dagtilbuddet beslutter, om der i samarbejde med
foraeldrene skal foretages en sprogvurdering. Foreldrene opfordres til at give skolen lov
til at se dagtilbuddets sprogvurderinger.

7.2.3. Samskabelse

Kraever barnets sproglige udvikling saerlig opmarksomhed, indretter foraeldre og dagtil-
bud sprogmiljeet i forhold til barnets behov. Foraldrene og dagtilbuddet bidrager med
deres erfaringer med barnet. Peedagogernes faglige viden om bgrns sproglige udvikling
og deres viden om mulige tiltag bringes i spil.

Den samlede viden pavirker alles made at mgde barnet pa.

Sammen skaber de en plan, hvor det fremgar, hvilket fokuspunkt, man sammen har
valgt, og hvilke handlinger foreldre og dagtilbud kan etablere for barnet. Foraldre og
dagtilbud evaluerer og reviderer indsatsen.

Fordrer barnets situation en serlig indsats, inddrages Paedagogisk Psykologisk Radgiv-
ning (se afsnit 11.4.1)

7.3. Derfor har vores praksis i skoleomradet fokus pa

7.3.1. Information

Ved overgang fra dagtilbud til skole modtager skolen informationer fra dagtilbud om alle
berns sproglige udvikling.

Skolen informerer generelt foraldrene om skolens aktiviteter pd mgder og pa Foral-
dreintra. Foraldrene har mulighed for at give skolen informationer ved personlig hen-
vendelse og pa Intra. Skolen serger for, at foraeldrene er orienterede om, hvordan de
bedst understatter den sproglige og skriftsproglige leering i skolen.

7.3.2.Inddragelse
Skolen er i dialog med dagtilbud om sprogudvikling generelt.

Skole, dagtilbud og foreldre er i dialog i overgangen mellem dagtilbud og skole omkring
bern, der er sprogligt udfordret.

Informationerne danner grundlag for, at skole og forzldre kan danne et sikkert billede
af barnets sprog som grundlag for sammen at kunne understatte barnets sproglige samt
skriftsproglige udvikling bedst muligt.
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Gennem skoleforlgbet evalueres barnenes sproglige og skriftsproglige udvikling, og for-
e&ldrene inddrages i arbejdet via dialog.

7.3.3. Samskabelse

Forzldrene er vigtige og naturlige samarbejdspartnere i barnets/den unges sprog- og
skriftsprogsudvikling fra indskoling til udskoling. Et godt udgangspunkt for foraldrenes
bidrag er, at skolen forteller og i praksis viser, hvordan det er hensigtsmaessigt at stotte
barnets skriftsprogsudvikling. Det er vigtigt, at skole og foraeldre undervejs i skolefor-
lobet afstemmer forventningerne til samarbejdets omfang og indhold, sé foraldresam-
arbejdet passer til barnets udviklingstrin. For at optimere samarbejdet skal foraeldrene
vaere informeret om, hvad der karakteriserer skriftsprogsudviklingen pa det givne klas-
setrin, og hvilke fokuspunkter der er i laeringen i det pagaeldende ar.

I forbindelse med den tidlige leesning og skrivning er det vigtigt, at laererne konkret
forteeller, hvordan foraeldre og skole kan samarbejde om skriftsprogstilegnelsen. I sko-
le-hjemsamarbejdet er fokus rettet mod det enkelte barns udvikling.

Hvis barnets skriftsproglige udvikling fordrer en serlig opmerksomhed, samarbejder
skole og forzldre om at udarbejde en plan med tiltag for skole og hjem i bestrabelserne
pa at daekke barnets behov. I dialogen bidrager foraldre og skole med deres erfaringer
med barnet. Lerernes faglige viden om berns skriftsproglige udvikling og deres viden
om mulige tiltag bringes i spil, s& den samlede viden understotter alles méde at made
barnet og understotte dets skriftsproglige udvikling. Skole og foraldre evaluerer og revi-
derer indsatserne.

£ Vs

8. Sundhedstjenesten

8.1. Det kommunale stasted

Sundhedstjenesten bestar af sundhedsplejesker, fysio- og ergoterapeuter. I dette af-
snit beskrives sundhedsplejen, mens ergo- og fysioterapien beskrives i afsnit 11. Born i
sproglige og skriftsproglige vanskeligheder, da ergo- og fysioterapeuter i denne sprog-
og literacysammenhéang kan vare involveret i forhold til bern i kommunikationsvanske-
ligheder.

Sundhedstjenesten bygger pa en bred sundhedsforstéelse, der indeholder fysisk, psykisk
og social sundhed. Barnets kommunikative udvikling er teenkt ind i de tre begreber, hvor
relationer og kommunikation er lige sa vigtige faktorer som mad og sgvn.

13



8.2. Derfor har vores praksis fokus pa

Sundhedstjenesten har sit virke i det almene med et serligt blik for det specifikke, hvor
sundhedsplejersken kan henvise til specialvurdering f.eks. laege, ore-nase-halslaege, fy-
sioterapeut, egoterapeut og Paedagogisk Psykologisk Radgivning.

Sundhedstjenesten bygger pa viden om effekten af tidlig indsats og folger efter behov
barnet fra det bliver fodt til afslutningen af grundskolen. Grundtilbuddet omfatter et
besgg i graviditeten og syv, fra barnet er 0-1Y/2 &r. Alle berns syn og herelse kontrolleres
i0., 6. og 8.klasse. Derudover er der kontakt efter behov.

I dialogen med foraldrene om barnets kommunikation er der fokus pa at understotte
det kommunikative samspil gennem at stotte foraldrene i at se, tolke og imgdekomme
barnets udtryk. Forzldrene vejledes i at kunne se barnets udtryk og komme med rele-
vante gensvar samt fra begyndelsen at sette ord pa barnets handlinger og emotioner.
Sundhedsplejen indgar i dialoger om understottende dialoger, f.eks. ved at satte tempo
ned og samtale om, hvilke boger og legetaj der er gode for barnet. Der er samtale om at
stotte barnets i det, barnet er steerkest i, og derigennem at steotte barnets kommunikation
og sproglige udvikling.

For at styrke bgrnenes udvikling tilbydes alle forzldre at deltage i Familieivaerksaetter-
ne, som er et gruppekursusforleb for foraeldre fra graviditeten til barnet er 9-10 méaneder.

9. Born med et andet modersmal end dansk -
tosprogede bgrn

9.1. Det kommunale stasted

Born med et andet modersmal end dansk benaevnes her tosprogede, fordi udtrykket er
almindeligt brugt. Betegnelsen benyttes velvidende, at gruppen bide omfatter bern med
flere end to sprog samt born kun med et modersmal, som ikke er dansk. Gruppen omfat-
ter endvidere bern af flygtninge og indvandrere, og der er en bevidsthed om, at det fzlles
for barnene er, at de har et andet modersmal end dansk, og at de i gvrigt kan have meget
forskellige forudsetninger.

Fagsekretariatet Born & Unge stiller konsulent og vejledere i integration og tosproget-
hed til rddighed, nar der er behov for deres sarlige viden og deltagelse i den padagogiske
praksis.

Fagsekretariatet har et modtagerklassetilbud til nyankomne uden dansksproglig bag-
grund. Hertil er knyttet kommunens DSA-konsulent (DSA= dansk som andetsprog) og
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modtagerklasselarere.

Det er almenmiljoets opgave, at alle born oplever sig som en del af baeredygtige fzelles-
skaber.

Det er nyttigt at teenke barnets baggrund og udvikling ind i samspillet i triaden, sprog
— kultur — identitet. Sproglig udvikling og kultur er uadskillelige, da sprog og literacy er
béaret af kultur.

Det betyder, at nar man bestraber sig pa at laere et barn det danske sprog, sker det i en
samtidighed med en socialisering ind i dansk kultur, s& den sproglige laering bliver kul-
turbundet, og barnet udvikler en identitet, der bdde rummer den danske kultur og den
kultur, som foraldrene bringer med sig.

I triaden, sprog — kultur — identitet bliver barnet
 dygtig til sprog og literacy (opnar kompetencer),
« til noget med sprog og literacy (socialisering)
« til med sprog og literacy (dannelse og identitet)>*

For at kunne give det bedst mulige peedagogiske tilbud til ethvert barn er det ngdvendigt
at forholde sig til hele barnet og sette sig ind i barnets baggrund.

I forhold til tosprogede bern kan det professionelle personale ikke traekke pa et alment
forhandskendskab som ved barn, der har en dansk kulturbaggrund.

Omrader, som er vigtige at orientere sig i er: familie, historie med barnets sproglige og
kulturelle baggrund samt barnets ressourcer - bade sprogligt og generelt.

Barnet og dets forzldre bliver mgdt med nysgerrighed, som er det beerende padagogiske
princip. Det paedagogiske personale afdaekker barnets sprog- og literacykompetencer.
Foreldre og personale skaber sammen den bedst mulige leering for barnet.

9.1.2. Foreldreinddragelse

Nyankomne foraldre bringer andre traditioner med sig i forhold til at statte born sprog-
ligt. Intet er som udgangspunkt selvfalgeligt, hvilket betyder, at mange forhold skal for-
Kklares. F.eks. er peedagogiske sporgsmal et dansk faenomen og turtagning ikke en kom-
munikationsfeerdighed i alle dele af verden.

Det er vigtigt at fa afstemt med forzldrene, hvordan barnet leerer sig sprog — bade mo-
dersmal og dansk - og hvordan foraldrene inddrages i den paedagogiske tilgang, sa de
oplever sig inddraget.

Barnets modersmal og kultur inddrages i det paeedagogiske tilbud.

Dagtilbud og skoler er ansvarlige for at minimere sproglige barrierer i kommunikationen
med foreldrene.

En vigtig del af foraldreinddragelsen er, at nyankomne flygtningeforaeldre deltager i
dagtilbuddet de forste 14 dage, og forzldre til elever i modtagerklasse modtager foraeld-
rekursus.

9.2. Derfor har vores praksis i dagtilbud og skole fokus pa

Der er et sarligt fokus pé at koble leeringen af det danske sprog sammen med at lere dan-
ske selvfalgeligheder og traditioner, s kendskabet til dansk kultur sker i en samtidighed
med den sproglige leering og udvikling af barnets identitet.

For alle bgrn er det vigtigt at ting, handlinger og tanker italesettes. For tosprogede born
er det ngdvendigt for at udvikle og beherske et tilstraekkeligt ordforrad, forfaglige og
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faglige begreber.

Leeringsstrategierne i den paeedagogiske praksis har fokus pa at aktivere den forforstaelse,
som bgrnene kommer med.

Udvidelse af ordforrad og begreber knyttes hertil. Tosprogede bern udvikler typisk gode
kompetencer i hverdagssproget, men skolen har et sarligt ansvar for, at barnets fag-
sproglige kompetencer udvikles.

10. Digitale midler

10.1. Det kommunale stasted

Den digitale verden er en vaesentlig og naturlig del af berns hverdag?.

I den styrkede paedagogiske laererplan® indgar digitale medier i dannelsesperspektivet i
leererplanerne pa den made, at leereplanenernes dannende indhold skal vaere menings-
fuldt, udfordre barnet og vere afsaet for bernenes mader at begribe og handle pa i en
digitaliseret og global verden®.

Bornene skal opna digitale leerings- og kommunikationskompetencer igennem brug af
digitale midler i de padagogiske miljoer.

IT-verktajerne skal bidrage til udvidelse af bernenes muligheder for laering og kommu-
nikation og er ikke alene et mal i sig selv, men kvalificerende leerings- og kommunikati-
onsmidler.

Bornenes samarbejdsmuligheder ages i et faelleskab omkring brugen af IT-vaerktgjer.

De digitale midler kan veere med til at oge foraeldreinddragelse, da foraldrene pa de di-
gitale kommunikationsplatforme involveres.

10.2. Derfor har vores praksis pa dagtilbudsomradet fokus pa

Digitale midler i form af forskelligt hardware og software introduceres og inddrages i
hverdagen med det formal at gge bernenes kommunikation og laering.

Verktgjerne i mediesuitet, BarneTube, kan anvendes i dagtilbuddenes miljger sammen
med andre tilgaengelige IT-veerktojer.
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Nogle bgrn har behov for supplerende og alternative kommunikationsverktgjer til at
understotte eller kompensere den verbale kommunikation.

Brugen af disse ofte digitale vaerktgjer udvikles i samarbejde med foraldre og fagperso-
ner i dagtilbuddene for at udvikle kommunikationen hos bern med szrlige forudsatnin-
ger samtidigt med, at de supplerende og alternative kommunikationsverktgjer indgar
som en naturlig del af det paedagogiske miljo og understatter alle borns sproglige leering.

10.3. Derfor har vores praksis pa skoleomradet fokus pa

P4 alle skoler er digitale medier en lige sa selvfolgelig tilgang til viden som de analoge
leeringsmidler.

Leaeringsmalene og leringsindholdet definerer valget af verktgjer —savel analoge som
digitale. Derfor skal leeringsmalet og leeringsprocessen vare styrende for valg af medier
og ikke omvendt. Forskellige didaktiske mal og forskellige leeringsprocesser understottes
bedst af forskellige medier.

Programmet IntoWords bruges i alle fag til understottelse af skriftlige formuleringer og
som informationsbank. Varktgjerne i mediesuitet, SkoleTube, anvendes i skolens la-
ringsmiljeer sammen med de andre tilgaengelige IT-veerktgjer.

Ordblinde elever har adgang til CD-ord og NOTA (se Standard for elever i skriftsprogs-
vanskeligheder=°).

Brug af digitale medier i skolen har sdledes bade og samtidigt en generel funktion og en
funktion i forhold til elever i skriftsproglige vanskeligheder, saledes at de digitale medier
i faellesskabet udvider elevernes skriftsprogskompetencer.




11. Bern i sproglige og skriftsproglige
vanskeligheder

11.1. Det kommunale stasted

Det har for alle bgrn betydning, at det paedagogiske miljo tilrettelaegges, sa det virker
béde sprogstimulerende, foregribende og indgribende.

For barnet i sproglige vanskeligheder er det afgerende, at der sker en rettidig indsats,
sa barnets miljo indrettes, sa det netop understatter det enkelte barn i vanskeligheder.

11.2. Derfor har vores praksis pa dagtilbudsomradet fokus pa

I det generelle samver med born er der opmarksomhed péd barnenes sprogtilegnelse.

Det er et mal, at de sarlige tiltag for bern i sproglige vanskeligheder er i og sa taet pa
barnets almenmilje som muligt. Er der en undring om berns sproglige udvikling, retter
det padagogiske personale opmarksomheden pa barnets kompetencer inden for de tre
sproglige hovedomrader: sprogforstaelse, sprogproduktion og sprogbrug.

Ved en undring omkring et barn foretages en sprogvurdering, ogsa selv om undringen
ikke umiddelbart handler om barnets sprog, da der kan ligge sproglige udfordring bag
andre udfordringer f.eks. adfeerdsmaessige.

11.3. Sprogvurdering i dagtilbud og skole

Bade i bernehave og i 0.klasse foretages sprogvurderinger. Dagtilbudslovens paragraf 11
fordrer, at der gennemfores en sprogvurdering af born i alderen omkring 3 ar, der er
optaget i et dagtilbud, hvis der er sproglige, adfaerdsmaessige eller andre forhold, der
giver formodning om, at barnet kan have behov for sprogstimulering3°. Der kan laves
sprogvurdering af 4-5 arige, mens der skal foretages en sprogvurdering af alle elever i
0.- klasse inden skolernes efterarsferie.

Sprogvurderingen har tre udfaldsrum:

» Generel indsats, hvor man fortsetter eksisterende praksis.

» Fokuseret indsats, hvor dagtilbuddet i samarbejde med foraeldrene etablerer ind-
sats for barnet i dagtilbud/skole og hjemme.

« Serlig indsats, som kalder pa samarbejde med Padagogisk Psykologisk Radgiv-
ning (PPR). Der etableres et Tvarfagligt samarbejdsmede (TS-mede), hvor dagtil-
bud/skole, foraeldre, logopaed og andre relevante samarbejdspartnere drefter bar-
nets problemstilling og finder frem til relevant forstaelse af barnets problematik
og de handlinger, der er hensigtsmassige. Barnets udvikling folges. Er der behov
for logopaedisk, psykologisk og eller sundhedsfaglig bistand, indstilles barnet pa
grundlag af TS-meadet til PPR/Sundhedstjenesten og der kan etableres en bistand
fra PPR/Sundhedstjenesten, som kan bestd af undersegelse, vejledning, radgiv-
ning og/eller undervisning.



11.4. Derfor har vores praksis pa skoleomradet fokus pa

I forhold til at forsta elever i sproglige og skriftsproglige vanskeligheder er isar tre om-
rader vaesentlige at vurdere, nemlig

* trivsel
« deltagelse
+ laering

I forhold til leering vurderes elevens udvikling pa de tre omrader. Fagligt vurderes lerin-
gen i forhold til Fzlles mdl sammenholdt med elevens egen udvikling. En indsats for en
udfordret elev gradueres i tre niveauer efter behov.

1. Det forste niveau er undervisning i klassen med normal differentiering inden for de
muligheder, klasseundervisning giver.

2. Det andet niveau er for elever, som ikke gor tilstreekkelige fremskridt ifolge enten
en formel test eller leererens begrundede vurdering. Disse elever far suppleret den
almindelige undervisning.

3. Det tredje niveau kan involvere specialister, som medvirker til dannelse af et hel-
hedsbillede af barnets situation. Indsatsen intensiveres, indtil det faglige mal er
naets'.

Skolens lasevejleder understgatter og udvikler skriftsprogsomradet generelt og i forhold
til elever i skriftsprogsvanskeligheder.

For at stotte elevers skriftsproglige udvikling har Skanderborg kommune en standard
for elever i skriftsprogvanskeligheder, som findes pa kommunens hjemmeside3®. Stan-
darden angiver, hvad og hvornar skriftsproglige omrader vurderes og hvilke indsatser,
der tilbydes.

11.4.1 Pe@dagogisk Psykologisk Radgivning (PPR)

PPR er en flerfaglig organisation med psykologer, paedagogiske konsulenter og logopze-
der. Logopaderne varetager problemstillinger, der omhandler kommunikationsvanske-
ligheder vedr. tale-, sprog- og herevanskeligheder samt tosprogs- og integrationsopga-
ver.

PPR

« yder og bidrager med flerfaglige og differentierede indsatser og tilstraeber at
styrke og fremme laering og inklusion i de sammenhzange, som bornene faerdes i.

« yder radgivning og vejledning vedrerende born og unge, der har behov for spe-
cialpaeedagogisk bistand. Nar born har brug for saerlige sproglige/skriftsproglige
indsatser, planlagges disse i et samarbejde mellem logopaed, foraeldre og paeda-
gogisk personale.

« samarbejder med dagpleje, dagtilbud, skoler og ungdomsuddannelser, sG vi sam-
men sikrer gode overganges3.

Er der bekymring om et barns kommunikative udvikling, kan foraeldre og pedagogisk
personale rette en uformel henvendelse til PPR.

Et samarbejde med PPR omkring et barn i sproglige vanskeligheder indledes med et
Tveaerfagligt Samarbejdsmede (TS-made), hvor foraldre, peedagogisk leder, barnets pae-
dagogiske ansvarlige og relevante fagpersoner deltager. P4 TS-madet afklares barnets
situation, og de ngdvendige aftaler i forhold samarbejde, mulige udredninger og indsat-
ser etableres.
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Ud fra en faglige/tvaerfaglig vurdering defineres den sproglige indsats, som kan besta af
vejledning, sparring og radgivning af naermeste omsorgspersoner samt undervisning af
bern enkeltvis eller i grupper i taet samarbejde med foraldre og fagligt personale i insti-
tutionen. Indsatsen etableres i samarbejde med de gvrige fagpersoner, der er relevante,
f.eks. psykolog, ergoterapeut, sundhedsplejerske og fysioterapeut. En intervention vare-
tages i barnets miljo eller sa teet pa som muligt. Indsatsen er rettet savel pa kvalificering
af barnets sproglige kompetencer og af barnets miljg, sa miljoet giver barnet de bedst
mulige leeringsbetingelser. I forbindelse med en indsats omkring et barn kan logopaeden
opkvalificere det paedagogiske personale gennem oplag, aktionslering o.1.

PPR har pa sméabegrnsomradet etableret intensive sprogtilbud, som bestar af udvidede
lokale tilbud, sprog- og fonologigrupper.

P& skoleomradet har PPR etableret supervisionsgrupper i forhold til elever i skrifts-
progsvanskeligheder. Her deltager den lokale logopaed sammen med lesevejlederne og
ressourcepersoner, der bringer emner ind i grupperne.

Forzeldrene har mulighed for at komme i kontakt med Aben Radgivning p4 kommunens
hjemmeside. Den &bne radgivning er telefonisk og anonym. Det er endvidere altid muligt
at kontakte dagtilbuddets logopaed for anonym radgivning.

11.4.2 Sundhedstjenesten

Fysioterapeut, ergoterapeut og sundhedsplejerske involveres som hovedregel i forhold
til bern i kommunikative vanskeligheder, nar der samtidigt er fysiske udfordringer.

Sundhedsplejersker indgar i et samarbejde med bern i sproglige vanskeligheder efter
henvendelse fra andet personale, skole, dagtilbud eller foraldre. Sundhedsplejersken
indgar i samarbejdet ud fra et bredt sundhedsperspektiv, der indeholder fysisk, psykisk
og social sundhed. Indsatsen er samstemt i forhold til foraldre og andre samarbejdspart-
nere.

Ergo- og fysioterapeutiske indsatser har fokus pa de sensomotoriske udfordringer, hvor
ergoterapeuten har specifikt fokus pa de oralmotoriske udfordringer. Bern med behov
for alternativ, supplerende kommunikation bliver tilgodeset i et tveerfagligt koordineret
samarbejde mellem PPR og sundhedstjenesten, paedagogisk personale og forzldre, sa de
bern, der ikke udvikler talesprog, udvikler deres kommunikation.

Det tvaerfaglige samarbejde etableres pa de tveerfaglige samarbejdsmoder (se afsnit
11.4.1.), hvor de forskellige fagpersoners indsatser samstemmes med foraldre, dagtil-
bud/skole, PPR og andre mulige involverede.

Ved enhver malrettet fysiologisk indsats inddrages sprog, kommunikation og kognition
altid. Sproget indgar i det fysiske samvaer, s& sproget er en selvfolgelig del af kommuni-
kationen.




12. Vejledere og netveerk

12.1. Det kommunale stasted

12.2. Derfor har vores praksis pa dagtilbudsomradet fokus pa

Det har effekt pa forandring og udvikling af leererens/padagogens praksis, at ressource-
personer (her sprogkoordinatorer og leesevejledere) understotter laerernes/paedagoger-
nes refleksion over praksis34.

Vejledernes rolle tet pa praksis understatter den lokale dialog og samskabelsen af den
bedst mulige paedagogiske praksis3.

Sprogkoordinatorens rolle

Sprogkoordinatorernes funktion er at veere koordinerende i arbejdet med at kvalificere
dagtilbuddets generelle udvikling af barnenes sprog og kommunikation.

Fokus er péd det givende sprogmiljo og udvikling af evaluering af bernenes sproglige
kompetencer.

Funktionen er af generel karakter, og klart adskilt fra den mere indgribende specialpze-
dagogiske intervention. Sprogkoordinatoren er sparringspartner og vejleder i forhold til
udviklingen af sprog- og leeringsmiljoet.

Sprogkoordinatoren samarbejder med dagtilbuddets pedagoger om udvikling af den
sproglige indsats i forhold til de bern, der ud fra en sprogvurdering har brug for en foku-
seret indsats — altsa en indsats i almenmiljoet, der fremmer det enkelte barns sproglige
udvikling og samtidigt kvalificerer sprogmiljeet. I forhold til koordineringen med eks-
terne samarbejdspartnere som f.eks. Paeedagogisk Psykologisk Radgivning og den lokale
skole kan sprogkoordinatoren bidrage med overblik og viden om det lokale laeringsmiljo
i forhold til sprog og literacy.

Alle dagtilbud har mindst en sprogkoordinator, der har kompetencer i forhold til berns
sprogtilegnelse, herunder skriftsprogsudvikling.

Sprogkoordinatoren deltager i de feelleskommunale meader for sprogkoordinatorer to
gange arligt og har en sarlig rolle i forhold til at orientere sig om viden pa det sprog-
lige omrade. Sprogkoordinatoren deltager i dagtilbuddets sprogplatform/sprogfaglige
refleksionsrum.
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12.3. Derfor har vores praksis pa skoleomradet fokus pa

13. Overgange

13.1. Det kommunale stasted

Laesevejledernes rolle

Laesevejlederen kvalificerer med sin faglighed udviklingen af skolens almene sprog- og
literacymiljo i alle fag samt organiseringen af elevernes laese-, skrive- og stavetilegnelse.

Fokus er pa elevernes lering og evalueringen af leeringen.

Funktionen er primeert af forebyggende karakter og understottende bade i forhold til det
almene skriftsprogsmilje og i forhold i skriftsprogvanskeligheder.

Laesevejlederen deltager i afdeekningen af elevers skriftsprogskompetencer og bidrager
til forstaelsen af elevers skriftsproglige udfordringer. Det er laesevejlederen eller ressour-
ceperson med tilsvarende kompetencer, der tager den individuelle del af sprogvurderin-
gen i 0.klasse og den 3. del af risikotesten3® i 0. klasse. Ordblindetesten®” foretages af
laesevejlederen.

Leasevejlederen deltager i klasse- og argangskonferencer, hvor den serlige viden om
skriftsprogstilegnelse bringes i spil bade i forhold til udvikling af leeringsmiljoer og ind-
satser i forhold til elever i skriftsproglige vanskeligheder.

Alle skoler har mindst en laesevejleder med kompetencer i forhold til berns skriftsprog-
stilegnelse og skriftsprogvanskeligheder samt vejledning. Lesevejlederne har en serlig
uddannelsesmaessig baggrund i kraft af laeesevejlederuddannelse pa diplomniveau eller
tilsvarende baggrund. Lesevejlederne deltager i de kommunale netveerksmader for lae-
sevejledere fire gange arligt og supervisionsgrupper ligeledes fire gange arligt.

At skabe gode overgange har fokus pa at sikre, at barnet far sine kompetencer i spil det
nye sted, og at barnet foler sig tilpas i overgangen og pa det nye sted.

Enhver overgang er en sarbar position for et barn, hvor barnet relationelt er udsat, og
hvor barnet kan opleve et kompetencetab, hvis de kompetencer barnet kommer med,
ikke bliver set i den nye kontekst38,

Vi ved, at jo bedre samarbejdet er mellem de voksne, desto bedre bliver overgangen for
barnet?. Arbejdet med overgange kan forega pa et individplan, hvor barnets relationer
er i fokus, og pa et positionelt plan, hvor fokus er pa barnet.

Pa individplan overdrager de voksne informationer om barnet for at sikre, at barnet er
kendt det nye sted og bliver mgdt med sa stor forstaelse som muligt. Kommunikationen
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13.2. Derfor har vores praksis pa dagtilbuds- og

er praget af, at den afleverende institution og foraldre orienterer den modtagen institu-
tion. Det har vi en lang tradition for.

Nar man anskuer overgangen positionelt er fokus rettet mod den paedagogiske kontekst.

Passage

Nar barnet skal fra en kontekst til en anden, kan overgangen anskues som en passage.
Passagen omgives af overgangsfelter, som er de kontekster barnet er i forbindelse med i
overgangen.

I denne sammenheng rettes blikket iseer mod overgangen mellem bernehave og skole.
Taenkningen kan dog overfores til alle overgange. For de paedagogiske miljeer handler
det om at skabe overgangsfelter, hvor dagtilbud og skole/SFO betragter hinandens pae-
dagogiske miljger og bliver kendt med hinanden.

Det betyder, at bernehaven kender skolens verden, og skolen kender dagtilbuddets ver-
den og er i dialog om de padagogiske miljoer.

Kendtheden gor det muligt for barnet at blive set med sine kompetencer og fole sig set og
tryg i den nye kontekst. Kommunikationen er preaeget af gensidighed.

skoleomradet fokus pa

Pé individplan orienterer afleverende institution i samarbejde med foraeldrene den mod-
tagende skole om de enkelte bgrn.

Ikke mindst sprogvurderinger kan vere et vigtigt kommunikationsredskab. Skolen kan
se bgrnehavens sprogvurderinger. Der skal dog forzldretilladelse til, for at skolen kan
lzese bernehavens formulerede fokuspunkter og overgangsbeskrivelser.

Pé kontekstplan besgger dagtilbud og skole hinanden.
De voksne samarbejder, sa de bliver kendt med hinandens paedagogiske miljger.

Aktiviteter ivaerksaettes, sd der opstar et fellesskab med det formal at blive kendt med
hinanden, sa bgrnenes tryghed oges, de oplever sig kendte, og deres kompetencer kom-
mer bedst muligt i spil.

Dette kan forstas som aktiviteter i overgangsfelterne, der forbinder bernehave og skole. I
forhold til sprog og skriftsprog gor dagtilbuddet skolen kendt med, hvordan de arbejder
med sprog og literacy. Skolen indretter det paeedagogiske miljo pa bernenes kompetencer
og de voksnes forhandsviden. De aftaler, hvordan bernene skal opleve sig kendte i sko-
len.
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14. Overgang til ﬁngdofnsuddannelse

14.1. Det kommunale stasted

I overgange kan vigtige informationer og kompetencer ga tabt. Der er derfor ogsa i over-
gangen til ungdomsuddannelserne grund til at have fokus p4, hvad der bliver overgivet.
Alle elever skriver ved overgang fra folkeskolen til ungdomsuddannelse pa www.optag-
lese.dke°.

Her skal eleverne med deres foraldre valge deres kommende skoletilbud. Eleverne veel-
ger sammen med foraldrene, hvilke personlige oplysninger som f.eks. ordblindhed, der
skal medgives.

14.2. Derfor har vi i vores praksis fokus pa

Eleverne opfordres til at videregive informationen i www.optagelse.dk for at sikre, at de
péa deres nye sted bliver mgdt af et personale med viden om deres sprog- og skriftsprog-
niveau.

Denne viden om elevernes kompetencer samt en vurdering af, hvad der skal til for at
understotte deres laering bedst muligt fremover, skal sikre, at eleverne sa vidt muligt far
netop den statte og opbakning, de har brug for.

UU-vejlederne vejleder kollektivt elever i, hvad der er hensigtsmassigt at skrive ind i
www.optagelse.dk. Der er en specifik individuel vejledning til de elever, der erklaeres
tkke uddannelsesparate. Ud fra vejledningen fra UU-vejlederne valger eleverne sam-
men med deres foraldre (de ansvarlige), hvad der skal skrives ind i www.optagelse.dk.

15. Kapacitetsopbygning

15.1. Det kommunale stasted

Fagligt kompetente voksne styrker bgrnenes leringsudbytte. Kompetent faglig viden er
et grundlag for at bringe bern fra et fagligt sted til det naeste.

Der er derfor en forventning om, at alle har en grundlaeggende viden om tilegnelse af
sprog og literacy. Der er en forventning om, at sprog og literacy er tenkt ind i alle lz-
ringssituationer: hverdagssamtaler, aktiviteter, temaer og alle fag. I hvert dagtilbud og
i hver skole er personer med en sarlig faglig baggrund, henholdsvis sprogkoordinatorer
og laesevejledere. De er personer, der har en serlig uddannelsesmaessig baggrund f.eks. i
kraft af relevante moduler pa diplomniveau.

Det er intentionen, at den merviden og mere erfaring, de har opbygget, bliver aktiv i for-
hold til deres kolleger, sa kollegerne sammen med bgrnene kan skabe det fagligt bedst
mulige grundlag for udvikling.
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Fagsekretariatet atholder netvaerksmader for sprogkoordinatorer og laesevejledere med
det formal at udvikle og dele viden.

15.2. Derfor har vores praksis pa dagtilbudsomradet fokus pa

Dagtilbuddet prioriterer, at det paeedagogiske personale har viden og kompetencer, sa
sprog og literacy indgéar som et grundlag for den padagogiske praksis. Sprogkoordina-
torerne skaber samarbejdsmuligheder, s viden bliver delt. Samarbejds- og refleksions-
rum, f.eks. sprogplatforme# og TS-mgader, oprettes i dagtilbuddet.

Videndeling internt og med eksterne fagpersoner er en del af den padagogiske praksis
med det formal at kvalificere det paedagogiske leeringsmiljo og de enkelte medarbejderes
kompetencer.

B&U-fagsekretariatet uddanner paedagoger i at kunne foretage ministeriets sprogvurde-
ring. Fagsekretariatet afholder fyraftensmader om sprog og literacy. B&U’s udviklings-
konsulent for sprog og literacy tilbyder kurser/temadage for dagtilbud efter behov.

15.3. Derfor har vores praksis pa skoleomradet fokus pa

Skolen sgrger for, at personalet har kompetencer, sé sprog og literacy bliver en del pae-
dagogiske fundament i alle fag.

Leesevejlederne skaber samarbejdsmuligheder med det paeedagogiske personale pa sko-
len, si viden kan blive delt, f.eks. pa klasse- og argangskonferencer samt TS-mgader.
Fagsekretariatet tager initiativ til meder og kurser. Skolens ledelse har for gje, at der
sker en videndeling mellem larere og ressourcepersoner f. eks. mellem lasevejledere,
impact coaches og laeringsvejledere pa Peedagogisk Laeringscenter (PLC) samt andre fag-
lige vejledere.
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